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Problemformulering.
Hvordan udfylder vi professionelt lærerrollen i det litteraturpædagogiske arbejde?

Vi vil i denne sammenhæng holde fokus på vores observation, der bygger på to praktikforløb, hvor af den ene bliver ændret undervejs og dermed må afvige fra vores undervisningsplan. Denne ændring går dermed ind og bryder med vores didaktiske overvejelser. Vi vil lave en observationsanalyse, hvor vi vil berøre de respektive læreres metodegennemgang, og hvorledes vi ser på henholdsvis praktikgruppens og praktiklærerens læringssyn ud fra et psykologisk øjemed.

Teorier.

Piaget:

Piaget snakker bl.a. om, at individet påvirker samfundet og individet opbygger kognitive skemaer for dets indlæring. Han taler om en indlæringsform, som er assimilation og igennem akkommodation udvider menneskets kognitive skemaer ud fra nogle skemaer de kender i forvejen (assimilationen). Her vil vi tage fat på begreberne kognitive skemaer
, assimilation og akkommodation. Disse begreber bruger Piaget til at beskrive indlæringsformen hos børn. Piaget mener, at vi alle opbygger nogle skemaer, som han kalder kognitive skemaer. Dette er skemaer, som vi mennesker bruger til at forstå og gebærde os på i verden. Det er igennem disse skemaer, at vi begriber verden og tilegner vores viden. For at udvide disse skemaer og dermed vores viden om verden må der ske en akkommodation, som er et udtryk for udvidelse af assimilationen. Assimilationen kan beskrives som vores fundament i vores kognitive skemaer. 

Vygotsky:

Vygotsky er ”modpolen” til Piaget, da han mener at samfundet påvirker individet. Vi vil i denne sammenhæng koncentrere os om begrebet ”den proximale udviklingszone”, der kort beskrevet går ud på at presse eleverne ud til grænsen af deres forståelses/indlæringsniveau. Eleverne skal anstrenge sig for at tilegne sig ny læring. Det er igennem mediering, at eleven skal opnå et højere niveau. Mediering kan være en forklaring på et givent begreb, som læreren stiller eleven. Hvis eleven ikke kender begrebet, vil læreren forklare begrebet og dermed prøve at finde elevens udviklingsniveau, så der kan opbygges en forståelsesramme for begrebet. Man kan også se mediering som en form for undervisningsdifferentiering, hvor læreren eller en anden elev kan mere end den pågældende elev og dermed ”skubber” den pågældende elev ud over hans eller hendes indlæringsniverau. Det er igennem dialog og fordybelse, at de pågældende opgaver udarbejdes og dermed skulle eleven gerne opnå den proximale udviklingszone. 

Bråten.

Her vil vi koncentrere os om hans teori om motivationsfaktor; Forventning om mestring, indre mestring og mestringsmål. 

Forventning om mestring betyder, at man forventer man kan klare en given opgave, da den er tilsvarende de, man tidligere har løst. Samtidig med kan man spejle sig i andres præsentationer, og derigennem får man en oplevelse af at opnå de samme resultater som den pågældende elev. Som den sidste komponent har eleven en positiv og opmuntrende person, som tilskynder eleven i at gennemføre opgaven. Det kan være sig en lærer, forældre eller en anden elev. Den indre mestring handler om nysgerrighed, engagement og en interesse for dét man laver. Der ligger et indre drive i at fordybe sig og tilegne sig viden. ”Indre motiverte lesere foretrekker komplekse tekster som kan gi dem nye kunnskaper og dyp forståelse”
. Denne indre motivation kan man sammenligne med Vygotskys mediering, da det er en faktor, der ”presser” eleven ud i den proximale udviklingszone. Bråtens beskrivelse af mestringens mål er en indre konkurrence, som ikke er baseret på at ville være den bedste eller dygtigste, men alene er baseret ud fra et ønske om at forbedre egne færdigheder og kundskaber.
Planlægning:
I vores forberedelse udarbejdede vi en lærerplan
, som skulle være en rettesnor i vores undervisning det var i denne klasse, at vi ikke fik mulighed for at følge vores undervisningsplan. Planen var, at elever skulle arbejde med novellen ”Hovedet” af Jesper Wung – Sung, men at de kun skulle tage afsæt i novellen og ikke lave en dybdeborende analyse af novellen. Vores udgangspunkt var, at de skulle arbejde med de retoriske virkemidler igennem hjemmesiden og dramastykkerne. På den måde håbede vi på, at det ville højne deres ordforråd og ordforståelse. Disse didaktiske overvejelser bygger på, at vi gerne ville hive de umotiverede elever ind i undervisningen og dermed give dem muligheden for at deltage i undervisningen igennem dramastykkerne. Dramastykkerne skulle være elevernes fortolkning af novellen, hvor de igennem selvstændig gruppearbejde kom frem til en udtryksform, der understøttede deres genre. Ved udarbejdelsen af dramastykkerne ønskede vi, at eleverne skulle få en større ordforståelse og derigennem give dem redskaber til at tolke og analysere en tekst bedre, da dette netop er en problemstilling i klassen. Deres læseforståelse er ikke tilsvarende med andre elever på deres klassetrin, og eleverne har dermed brug for at træne dét at kunne grave i en tekst og få en forståelse deraf. 

Så igennem en anderledes undervisning, som bygger på en hjemmeside, hvor de skal besvare en række spørgsmål, og hvor de har mulighed for at klikke sig tilbage til det givende materiale og dermed hele tiden blev tvunget til at skimme teksten for at finde svarene, ville man kunne styrke eleverne i at være konstruktive i deres læsning - jf. Bråten der siger, at det er vigtigt, at man har et overblik over, hvilke læsestrategier man anvender til de læste tekster/opgaver. Igennem vores hjemmeside har tanken været, at vi ville ”skubbe” eleverne ud over deres nuværende indlæringsniveau, da de skulle besvare deres opgaver på hjemmesiden, reflektere over ordets betydning og bruge deres fælles besvarelser som en vidensdeling i forlængelse af udarbejdelsen af dramastykkerne.   

Observation.

Vi vil tage udgangspunkt i observationen i 6.B, da vi ikke har været i den samme praktikklasse. Den ene praktikgruppe fik ikke mulighed for at følge deres undervisningsplan til ende og måtte korrigere undervisningen efter deres praktiklærer. Efterfølgende vil vi perspektivere til den anden praktikgruppes undervisnings forløb og se på forskellene af udfaldene af disse to observationer.

       Efter ”tip en 12’er” og personkarakteristik erfarede vi, at eleverne var meget usikre på, hvad de to begreber dækker over. Derfor ville vi lave en repetition af de to begreber og derfra gå videre med begrebet retorik og ordets betydning.
 Dette blev bremset af den ene praktiklærer, da hun mente, eleverne slet ikke havde forstået novellen og derfor var af den mening, at vi skulle gennemgå novellen slavisk i klassen - afsnit for afsnit. Under denne undervisningsform oplevede vi, at eleverne blev meget blanke i øjnene, og vi kunne ikke helt få dem til at deltage i undervisningen. De ville ikke komme med svar på, hvad de fortolkede i de enkle afsnit, og når vi spurgte til, hvad enkelte ord betød, var de meget usikre på deres svar. Dette bevirkede, at vi ikke kom omkring retorikken og dermed højnede elevernes abstraktionsniveau i forhold til det tænkte; nemlig hvorfor det er, vi siger, som vi gør, når vi vil fremhæve en bestemt følelse, en bestemt måde at udtrykke sig på i forhold til den følelse man har, og hvordan man gerne vil formidle sit budskab. Dette bevirkede efterfølgende i udarbejdelsen af dramastykkerne, kunne en del elever ikke sætte sig udover teksten og vendte hele tiden tilbage til teksten i forbindelse med deres udarbejdelse at dramastykket. ”Det kan vi ikke sige, for i teksten står der...”De havde meget svært ved at ændre på udfaldet af novellen, da de hele tiden vendte tilbage til, hvad der reelt stod i novellen.

Perspektivering til observationen.

Eleverne i 6.C. udformede personkarakteristik og lavede en gennemgang af skønlitterære virkemidler i ”Tip en 12 ’er”, hvor de ganske tydeligt viste, at de havde en god forståelse for arbejdet med skønlitteratur og analyse af novellens personer.

Efterfølgende gik vi i gang med arbejdet omkring brugen af novellen som afsæt til et dramastykke. Vi snakkede meget om dét at skulle betone sine ord, at bruge sine ord på en ganske given måde og i særlige henseender.  Samtidig blev der i undervisningen lagt meget vægt på, at de virkelig overvejede brugen af deres ord. At de ikke bare brugte ordene bare for at bruge dem. Her kan der refereres til bandestykket, hvor man højst sandsynligt ville kunne formå bare at bande for at bande. Eleverne skulle overveje ordene, så de refererede til en ganske særlig genre og samtidig reflektere over, hvorfor de brugte disse ord. Arbejdet med dramastykkerne forløb godt – eleverne var motiverede og engagerede. De brugte meget tid på at skrive og øve stykket. 

Efter endt fremførelse af de respektive stykker, talte vi i klassen om, hvilken genre stykket var, og hvorledes opgaven var blevet løst. Vægten blev også lagt på, om ordene havde væsentlig betydning i stykket.  Bandegenren var det stykke, hvori eleverne havde vægtet deres ord allermest, hvorimod de andre stykker blev nærmest tragikomiske. Det essentielle var dog, at arbejdet med novellen endte ud i dramastykker, hvor ordet og dets betydning fik den væsentlige rolle, som var ønsket.

Undervisningen fungerede meget dynamisk, og denne arbejdsmetode gav mulighed for at bruge sine kreative evner og højne elevernes abstraktionsniveau. Eleverne var meget begejstret for undervisningsformen, fordi det havde givet mulighed for andre udfoldelsesmetoder. Og undervisningens forløb gav arbejdet med hjemmesiden, novellen og dramastykket det resultat, som var ønsket; refleksion og vægtning af ordenes betydning.

Det, som vi her opnår, er, at eleverne igennem arbejdet med hjemmesiden og dialogen omkring retorik, udvider deres kognitive skemaer, udvider deres retoriske evner og får opbygget deres abstraktionsniveau. Dette sker ved, at de kommer ud i den proksimale zone igennem den indre motivation, da vi fungerer som den medierende hjælper. Dette er også, hvad Bråten refererer til ved den indre motivation, hvor det er engagementet og fascination, der er den motiverende indre drivkraft. Her opnår vi de didaktiske overvejelser, som vi havde gjort os. Vi når derudover, hvor mundtlighed ikke kun er en dialog men en aktiv deltagelse og proces. 

Analyse.
Vores formål med arbejdet med novellen ”Hovedet” har været, at vi gerne ville lade eleverne selv komme med et udfald af den læste tekst, som så skulle fremføres i et dramastykke. Man kan sige, denne tilgang kan sammenlignes med ”læse – respons – metode”. Vi ønskede, eleverne selv skulle komme frem med et budskab, ud fra hvilken genre de havde. De pædagogiske fordele, der er ved denne fremgangs måde, er, at lærerens og elevens analyse er ligeværdig, eller de kan komme frem til en fælles tolkning af teksten igennem dialog og fordybelse. Ved denne fremgangsmåde har eleverne mulighed for at digte med og selv komme frem til en løsning af den givne tekst. Ulempen er, at undervisningen kan blive for laissez faire, og vi har en formodning om, at de elever, som er boglig svage og usikre, kan få en følelse af usikkerhed. Samtidig havde vi også en didaktisk overvejelse om vores, undervisningsplan at netop de elever, som havde svært ved at læse og fortolke en tekst, ville have gavn af at lave et dramastykke, da vi havde lagt en oplæst tekst ud på hjemmesiden. Derigennem kunne de elever få et kendskab til teksten og styrke deres motivation til at gennemføre opgaven. ”Det kan være avgjørende for elvernes indre motivasjon at der brukes intressante tekster i klasserommet, i form av både skjønnlitterære bøker og fagbøker, nettsider og CD-ROM”
. 

Idet tingene er interessante og anderledes, driver vi eleverne længere ud fra det, de kan i forvejen og dermed opnår vi en udvikling, som Vygotsky kalder ”Den nærmeste udviklingszone”. Denne proces opstår i kraft af, at vi giver dem en anderledes analyse af novellen. Da de skal besvare spørgsmål og læse novellen på hjemmesiden og efterfølgende udarbejde et dramastykke, hvor det er retorikken, som er det centrale. Ved at vi som praktiklærere fungere som den medierende hjælper, skulle vi gerne presse deres kognitive skemaer og udvikle deres indlæring. Igennem vores undervisning har vi forsøgt at lave et dynamisk undervisningsforløb, der beror på et pingpong mellem hjemmesiden, besvarelser af spørgsmål og udarbejdelse af et dramastykke, der skal udarbejdes i grupper. Det, vi gør med denne undervisningsform, er, at vi giver dem nogle redskaber, så de kan udvikle og udfordre deres indlæring. ”Undervisningen er kun god, når den løber foran udviklingen, ”hævder han,” for så vækker den de funktioner i den proximale zone som er i færd med at modnes””
.
Den ændring, der opstår i vores undervisnings forløb, er, at vores praktiklærer går ind og ændrer undervisningen med den tilgang, at eleverne ikke har forstået teksten. Derfor har hun et ønske om, at vi analyserer teksten stykke for stykke. Man kan sammenligne hendes undervisningsform med den ”nykritiske metode”. Hvor de pædagogiske fordele er fokus på teksten, der kræves analytiske færdigheder, skærpelse af opmærksomhed over for sproglige og fortællertekniske virkemidler, samt øget forståelse af samspillet mellem form og indhold. Problematikken med denne undervisningsform i den givende situation er, at eleverne mister modet og gejsten for undervisning. Jf. observationen hvor vi beskriver dem som værende meget inaktive og modvillige til at deltage i undervisningen. Hvis vi tager udgangspunkt i Piagets lærerproces, kan vi fortolke denne observation som en stagnation i assimilationen. Eleverne kender netop til denne undervisningsform, men har endnu ikke formået at koble undervisningen til deres kognitive skemaer. Der sker ikke en akkommodation, for de opnår ikke en udvidelse af deres viden og indlæring
. 

Da vi afslutter vores undervisningsforløb, spørger vi klassen om deres oplevelse af denne undervisning. Deres kommentarer til det er, at det har været rigtigt spændende - specielt da de skulle arbejde med hjemmesiden, men det var ekstremt kedeligt, da vi skulle analysere novellen, for som de siger; ”Det er sådan, som vi plejer at gøre, og det er ikke spor sjovt”. Ellers har det været rigtig sjovt, og de syntes, det var spændende at kunne lave et dramastykke på denne måde, for sådan havde de aldrig arbejdet med novellegennemgang før. De gav udtryk for, det først efterfølgende gik op for dem, at det var ordene som var i centrum, men at de godt kunne se idéen med det. Her kan man tolke, at der opstår en proces af ligevægt. Piaget taler om et begreb, som han kalder ”ligevægtsprincippet
”, der i sin enkelthed går ud på, at når eleven ikke kan få noget til at gå op i en højre enhed og igennem sin akkommodation når frem til en løsning, sker det igennem en indre motivation. Denne indre motivation er Vygotsky også inde på. I forhold til og ud fra det læringssyn vi har, forsøger vi at få eleverne ud i den proximale udviklingszone. Vi er den medierende faktor, idet vi forsøger at give dem flere redskaber i forhold til dét, de kan. Men idet deres abstraktionsniveau er låst fast, når de aldrig ud i den proximale udviklingszone, hvilket var vores formål. Det er først efterfølgende, da de så det udefra, at de reflekterede over den røde tråd der var i forløbet og derigennem formåede at udvikle ”tankens byggeklodser
”.

Vurdering.

Når vi sammenfatter vores observation, undervisningsplan, didaktiske overvejelser og det endelige udfald af forløbet, kan vi se at der er forskellige tilgange til, hvordan man ønsker og overvejer en given undervisningsform. Det afhænger af, hvor man gerne vil have eleverne hen - om man ønsker de opnår at blive på det niveau, de er på nuværende tidspunkt, fordi det er det, man oplever, de kan og føler sig sikre i. Eller om man ønsker at skubbe dem ud i en gråzone, hvor elevernes sikkerhed kommer på prøve i deres viden.

Vi har i vores undervisningsforløb haft fokus på, at udvide elevernes retoriske evner og forståelse herfor. Vores tanke har været, at hvis eleverne blev opmærksomme på ordet og ordets betydning, ville de også på længere sigt være mere opmærksomme på, hvad der står i en given novelle, roman, faglitteratur el lignende og dermed forøge elevernes læseforståelse. Det har været igennem hjemmesiden, at eleverne skulle opbygge en læsestrategi for at kunne besvare ”tip en 12’er” og ”personkarakteristik”. Hvis eleverne havde arbejdet på denne måde ville vi have set, at de kan lære på et andet plan, end hvad de har været vant til. Vores praktiklærer har i stedet været meget fokuseret på en klassisk analyse af novellen.

Det er vores opfattelse, at vores praktiklærer bruger den nykritiske metode i sine didaktiske overvejelser og undervisningsform. Det, som vi har oplevet ved denne undervisningsform er, at eleverne bliver umotiverede, uengageret og mister fokus på, hvad opgaven egentlig går ud på. Dette bevirker, at vi ikke kommer frem til vores endelige mål - nemlig retorikkens betydning og et afsæt til en anderledes forståelse, når man analyserer litteratur. Bråten taler om, at en anderledes og spændende litteratur er medvirkende til at øge den indre motivation og derigennem øge elevens læseforståelse, som tager afsæt i en læsestrategi, der gør det mere overskueligt for eleven at komme i gang. Hvis vi havde holdt os til vores undervisningsplan, ville vi formentlig have oplevet, at eleverne netop var med på, hvad undervisningen gik ud på i stedet for at komme med kommentarer som: ”Det er sådan, som vi plejer at gøre, og det er ikke spor sjovt”. Denne påstand vil vi kunne referere til den anden praktikklasse, hvor de netop fulgte undervisningsplanen og dermed opnåede forståelse for de didaktiske overvejelser, som vi havde gjort os. Ved opsamlingen af undervisningsforløbet i klassen, kan vi også se, at vi formentlig ville have opnået vores mål, hvis vi have fået lov til det.  Eleverne gav netop til sidst udtryk for, at de godt kunne se, hvad det var vi ville, da vi forklarede dem det.

Vi finder det ærgerligt, at vores praktiklærer ikke udviser en større forståelse og professionalisme over for vores undervisningsform, da vi netop kan se, at hun er stagneret i Piagets læringssyn om at de kognitive skemaer kun kan udvides igennem akkommodationen via assimilationen. Vores praktiklærer ved, hvad hun kan, og hun ved hvad eleverne kan. Dermed lærer hun dem ikke nye redskaber, men stagnere dem i dét, de kan. Ved at være på den sikre side opnår hun ikke, at eleverne kommer ud i den proximale udviklingszone og dermed forøger deres abstraktionsniveau.

Ud fra det psykologiske læringssyn vi har, ville eleverne have opnået denne optimale frustration, hvorved de ville opnå den indre motivation og derigennem udvide den proximale udviklingszone. Ud fra dette kan vi jo se, at man skal være meget påpasselig ved at bruge de samme didaktiske og psykologiske læringssyn på sine elever, da de jo netop er forskellige individer, der alle har deres egen måde at tilegne sig læring på. Det er vores overbevisning, at vi som lærer skal være åbne og konstruktive i vores kommende undervisningsforløb og se eleverne, dér hvor de er.

Bilag og Materialer.
	Dag/lektion/tid
	Stof


	Mål

(kundskaber og færdigheder)


	Læreproces


	

	Lektion 1.

15 min
	Finde hjemmesiden frem.
	Danne sig et overblik over siden.
	Eleverne skal kunne logge sig på skolens internet, huske deres adgangskoder og finde frem til hjemme siden.
	

	25 min
	Eleverne skal først læse velkomst siden og dernæst finde den bjælke der hedder ”materialer”, for dernæst at læse om begrebet litteratur.
	Få et overblik over hvad de kommende lektioner vil indeholde, samt opsummering af begrebet  skønlitteratur og genre.
	Eleverne skal danne sig et overblik over begrebet novelle, samt få et indblik over hvad de skal lave.
	

	10 min.
	Undervisningen afsluttes med at danne grupper, og der gives lektier for til næste gang. Samt at computerne lukkes ordentligt ned.

Lektie at lytte og til lydfilen, samt at læse teksten samtidig.
	                         Eleverne skal forberede sig til næste gang, de skal huske at logge/lukke deres computer ned
	Eleverne skal være ansvarsbevidste med at lukke deres computere ordentlig ned så der ikke er andre der kan logge sig på i deres navn, samt at de skal huske at de har lektier for til næste gang.
	

	Lektion 2+3

10 min.
	Starte computeren op.

De skal sætte sig i de  grupper de har fået tildelt.
	
	
	

	25 min 
	Besvare ”Tip en 12’er”
	For at teste deres viden om de forskellige begreber.

Redegøre for deres viden om genre, novelle, symbolik og drama.

(svarene findes under bjælken ”materialer”)
	De besvarelser som eleverne har lavet, kan være en vidensdeling for resten af klassen, da det ligger online og som kan bruges som inspiration til besvarelse af personkarakteristikken. Opgaven besvares individuelt. 
	

	
	
	Målet er at de skal bruge personkarakteristikken og ”tip en 12’er” til deres dramastykke.
	De skal læse videre inde på hjemme siden, samt skrive personkarakteristikken i den boks, som forefindes på hjs.
	

	30 min.
	Eleverne får at vide hvilken dramagenre de har. Og eleverne skal i deres grupper lave en rolleliste. Hvem skal være hvem?

Evaluering af forløbet og vidensdeling. Lukke computerne ned. Lektie: de skal tænke over den rolle de har fået tildelt.
	De skal forberedes til at lave drama. Formidle deres viden i form af det skrevene på hjemmesiden.
	Eleverne får deres dramagenre. De skal fordele deres roller. Der ligger en vejledning på hjemmesiden om hvordan de skal besvare opgaverne.
	

	Lektion 4+5 (90 min)
	
	
	
	

	10 min.
	Alle går i deres grupper. Her skal de fortælle om de tanker de har om deres rolle i stykket.
	Refleksion over karakteren i stykket.

Alle skal komme til orde.
	Læreren tager tid i klasse, da eleverne har 1 min til at fortælle om deres rolle. Målet er at de skal få karakteren under huden, og vise respekt for den fortællende elev.
	

	50 min
	De skal lave en brainstorm om novellen

Her skal de opbygge stykket inden for de forskellige genre. 
	Retorik forståelse. Indlevelse og forståelse af novellen ”Hovedet”. Gruppe arbejde, udfærdige et produkt og tænke selvstændigt.
	Læreren går fra gruppe til gruppe, og taler med eleverne om, hvilke ord der har hvilken betydning. Det er for, at de får en forståelse af at ordne har en stor betydning i retorikken.
	

	30 min.
	Til sidst skal de prøve deres stykke af i deres egen gruppe.
	Ved at fremføre stykket i forskellige genre, skal eleverne få en forståelse for retorikkens betydning og kraft. 
	Læreren skal stå til rådighed over for eleverne, hvis de har problemstillinger i forhold til retorikken. Give eleverne respons og evt. finpudsning af stykket.
	

	6 lektion.
	
	
	
	

	45 min
	Fremførelse af stykkerne.

Den enkelte elev skal – imens de ser deres klassekammeraters stykke – skrive stikord ned af deres oplevelse af stykket og retorikken.

Opsamling af selve forløbet med arbejdet af ”Hovedet”, hjemmesiden og dramaopsætningen.
	Eleverne skal videregive det produkt, som de har arbejdet med i de forrige lektioner.

De skal reflektere over det igennem deres stikord og via disse skal de kunne formå at udtrykke deres oplevelser af stykkerne.

Eleverne skal danne sig en bevidsthed om ordenes betydning og i hvilken sammenhæng, de bruges.


	Eleverne får at vide af læreren i hvilken rækkefølge, de skal vise deres stykke.

Eleverne fremfører stykket. 

Efterfølgende fortæller eleverne om deres stikord/oplevelse af stykket.

Tilslut laver vi en opsummering i klassen, hvor alle kan ytre deres mening om den foregående uges arbejde.


	


Elevens Verden af Gunn Imsen.
Mosaikker til danskstudiet af Jørgen Asmussen og Lisbet Hastrup Clausen.


 Bråten. Leseforståelse – om betydningen av forkunnskaper, forståelsesstrategier og lesemotivation. 

� Elevens Verden. Kapitel 10. Hvordan konstruerer vi kundskab? – Træk fra Piagets teori. Side 197 – 217.


� Bräten. Leseforståelse – om betydningen av forkunnskaper, forståelsesstrategier og lesemotivation. Side 8, tredje spalte i midten.


� Vedlagt som bilag under materialer.  


� Bräten. Leseforståelse – om betydningen av forkunnskaper, forståelsesstrategier og lesemotivation. Side 9 nederst i første spalte.


� Elevens verden. Lærerprocessen: Vygotskys syn på undervisning. S. 227.


� Elevens verden. Lærerprocessen: Assimilation og akkommodation. S. 201-203.


� Elevens verden. Lærerprocessen: Drivkraften i processen: ligevægtsprincippet. S. 203-204.


� Elevens verden. Lærerprocessen: Vægt på sproglig stimulering. S. 224.
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